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INFORMACION PEDAGOGICA

PEDAGOGIA FUNDAMENTATL

Por Jonas CorR

Todas las oposiciones entre los diferentes ob-

jetivos y métodos educativos han de conducir
a una lucha por la escuela que no pasaria de ser
un asunto interno de ésta, si no se creyesen con de-
recho a ella varias comunidades a la vez. Han lle-
gado a constitufr asuntos piiblicos los problemas es-
colares especialmente desde el momento en que el
Estado moderno ya no se conforma con la inspee-
cion sobre las escuelas, sino que pretende reglamen-.
tarlas y determinarlas. En cuanto a esta lucha no
hemos de adoptar aqui el punto de vista del poli-
tico o del funcionario administrativo, sino el del pe-
dagogo; pero hemos de tomar como punto de parti-
da las relaciones que existen entre el Estado y la
escuela, porque s6lo asi llegamos a darnos cuenta
de la extension y la violencia de dicha pugna.

La lucha de las comunidades por la escuela.

Las PreTENsIONES DEL Kstapo.— Mientras en
Inglaterra. las escuelas se desenvolvieron durante lar.
go tiempo con independencia casi completa del Es.
tado y se iniciaba sélo hacia la mitad del siglo XIX
la influencia y la proteccion de éste, -.en la  Ale-
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258 EDUCACION

mania protestante, desde la Reforma, el Estado, en
parte con la cooperacion de los municipios, instald,
mantuvo e inspeccioné escuelas de todos los grados,
universidades, iunstitutos, escuelas de latin y al ex-
tenderse ostas, escuelas populares y de materias rea-
listas. Los principes catélicos apoyaban generalmen-
te a la orden de los jesuitas, dejando a su cargo
las universidades y los institutos, debiendo por lo
tanto, aceptar su herencia una vez disuelta dicha
orden. Kste pasado explica la sitnacién actual. Por
medio de la ensefianza obligatoria y general, por las
subvenciones del erario piblico, por los reglamentos
escolares,por los exdmenes y por Sus titulos, tiene el
Kstado en Alemania una preponderancia amplisima en
la instruccién publica. Es cierto que ha dejado cierta
influencia a las municipalidades. pero sélo dentro de
los limites trazados por él. Ks cierto también que per-
mite las escuelas particulares, pero éstas s6lo pueden
prosperar si a la vez se dedican a la preparacién para
los exdmenes del Estado. Desde que se da a las mucha-
chas una instruceién preparatoria para determinadas
profesiones extradomésticas, la participacién de la es-
cuela particular en la ensefianza superior de las mu-
chachas resulta casi nula. Aunque la estatificacion
de las escuelas no se desenvuelve en todos los paf-
ges en la misma medida y manera, sigue progresan-
do en todos ellos, hasta en Inglaterra, que durante
mucho tiempo se habfa opuesto tenazmente a tal fis-
calizacion. Si en Alemania la Iglesia catélica no se
opusiese a la omnipotencia del KEstado en cuanto a
la ensefianza, podria considerarse como reconocida
aniversalmente tal omnipotencia que, a pesar de esto,
pi cuenta con antigiiedad histérica, ni es natural.
Precisamente por la circunstancia de que aqui exis-
te el peligro de quedar soterrados importantes pro-
blemas, es tanto méds conveniente que eXaminemos
la razén y el volumen de los derechos del Hstado
sobre la escuela.

No puede dudarse, en efecto, del derecho pura-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica



EDUCACION 259

mente formal del Estado. Puesto que el Estado es la
suprema de todas las comunidades objetivas, puesto que
es soberano y dentro de su territorio se fija a i mismo
los limites de su actividad, posee, al igual que sobre
todo lo demds, como sobre la vida y la muerte de
sus ciudadanos, un perfecto derecho de determinacion
sobre la escuela. Ahora bien, esta tesis, precisamen-
te por ser aplicable a todo, s6lo tiene una signifi-
cacion muy reducida. KEs cierto que no existe nin-
gun derecho contra el Estado. puesto que todo dere-
cho ®6lo es vdlido en virtud de la voluntad del
Estado; pero esto todavia no significa que el Estado
tenga la facultad real de convertir en ley cualquier
arbitrariedad. Kl Estado ni es creador de los valores
que lo sostienen ni determina los valores que han
de tener validez. Por su cardcter de organizacion real
ha de acogerse en todo momeunto a la buena volun-
tad y a la fuerza de sus ciudadanos. Su valor lo
alcanza por la pureza, la elevacion de miras y la
riqueza del espfritu que le anima. Aunque codeter-
mina la voluntad, la energia y el espiritu, no los
crea. Mientras que en sentido puramente juridico-
formal el Kstado tiene por consigniente la facultad,
siempre que se atenga a las formas institunidas por
él mismo, de intervenir en cualquier terreno de la
vida, esta intervencion estd sujeta a limites tanto
reales como exigidos. Si el Estado quiere reglamen-
tar aquello que por su condiciéon se sustrae a su
poder, su accién serd ilégica y conducird al fracaso.
Si interviene en aquello que s6lo puede producir
valores con independencia de él, su accién va contra
estos valores y tendrd resvltados contraproducentes.
De conformidad con estas consideraciones el examen,
al parecer, deberfa llevarse a cabo de tal suerte que
se examine la relacion que en un principio guar-
dan las medidas del Estado con los resultados a que
aspira la educacién. Ahora bien, esta relacién no es
‘univoca; hay maneras muy variadas de la interven-
eién estatal, y sus efectos los codeterminan esencial-
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mente las circunstancias histéricas variables. Nos fa-
cilitaremos nuestro cometido si invertimos la cuestion
partiendo, no de la controversia, sino del nexo po-
gitivo entre Estado y educacién y si nos pregunta-
mos por lo tanto en qué medida las diferentes mi-
giones e intereses del Kstado justifican su interven-
ci6on en la educacion. Aun admitiendo cierto anta-
gonismo entre la libre espiritualidad y el Estado
gerd preciso dar cima a las necesidades de éste: en
la manera de su realizacién habrd que tener debi-
damente en cuenta la libertad del espiritu.

Por multiples que sean las tareas del Kstado,
pueden resumirse desde tres puntos de vista: dere-
cho, bien piblico y poder. Kl poder determina la
esencia del Estado por cuanto aun el despotismo mas
ilegal e indiferente a la suerte y desgracia de los
stbditos sigue siendo Estado mientras puede soste-
perse. El derecho y el bien publico, en cambio,
determinan el valor del Kstado, mientras que el po-
der s6lo esta justificado como portador de estas fun-
ciones y s6lo es valioso en la medida en que per-
sonifica un espiritu nacional unitario. Entre los fac-
tores que confieren valores, el derecho es mas
terminante que el bien publico. Un KEstado como de-
be ser se distingue de la tiranfa por el hecho de
gue posee una ordemacién juridica, que se aplica
rigurosamente. El Estado-derecho protege todas las
actividades de sus ciudadanos, permitidas en virtud
de su constitucion, exigiéndoles, en cambio, que 8e
atengan a estos limites de lo. permitido. Ha de as-
pirar como tal Estado a que todo cindadano esté
en condiciones de comprender las disposiciones que
le atafien, de suerte que pueda observarlas. Depen-
de. ademés, del sentido juridico de sus ciudadanos.
En caso necesario impondra la ley a la fuerza, pe-
ro todo poderio se quebranta si no acude en gu au-
xilio la opinién de la gran mayoria de los ciudada-
nos. Ahora bien. estas dos condiciones vitales del
Kstado-derecho, o sea la comprension de la ley y la
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juricidad reclaman cierta influencia sobre la educa-
ci6én, particularmente en la actualidad, en que las
leyes y los decretos han de variar frecuentemente
y la juricidad no puede arraigar en una ideologia
religiosa tradicional. Hs necesaria una difasiéon ge-
neral de la escritura y la lectura, de la compren-
siébn de la lengua oficial para que el KEstado alcance
realmente con sus leyes a todos, sus ciudadanos. En
el HKEstado democrdtico moderno, en que todo ciuda-
dano codetermina a la vez la voluntad estatal, ha-
ce falta ademds un conocimiento general de las prin-
cipales instituciones del Kstado. A cada uno de los
ciudadanos ha de educdrsele para ciudadano, ha de
facilitirsele el saber que politicamente le pone en
condiciones de emitir juicio y la disposiciéon y el
espiritu de sacrificar su propia voluntad asf como
sus bienes materiales y privilegios al conjunto. De
este modo el Hstado como Estado-derecho tiene su-
ficientes motivos para exigir cierta instrucciéon para
todo nifio e imponerla en caso necesario por &sas
propios medios. La instrucciéon obligatoria justificada
de tal manera se convierte, en efecto, en la mayo-
rfa de los casos en obligacién escolar. Puesto que
ademds toda escuela crea un espiritu escolar, ha de
exigir el KEstado que éste sea legitimo. Misntras la
primera misién es reconocida por todos, la segunda
no suele ser atendida en absolato con la suficiente
atencion. Se tiene buen cuidado de que en las es-
cuelas no se divulguen doctrinas hostiles al Estado,
se pide quizds también que se discuta sobre la ne-
cesidad y los beneficios de un régimen estatal, pero
con esto sélo se aborda el lado intelectual de la juri-
dicidad y tampoco a éste se le atiende suficiente-
mente. Seria mucho mads importante formar un espi-
ritu juridico de la comunidad escolar. Claro esti que
esto no puede imponerse inmediatamente, como pasa
con todo lo intimo e ideoldgico, pero si fomentar direc-
tamente por el respeto a todo derecho, prescindiendo
d:a disposiciones que seguramente se contravendrian, y
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por el rigor en la ejecucion de las disposiciones legales.
Una vez educados para la juridicidad el maestro y
los padres, también adquirird la escuela cardcter
juridico. Mientras tanto debe goberndrsela de con-
formidad con aquellos principios. Para que esto ocu-
rra, debiera intervenir la inspeccién estatal (desgra-
ciadamente, hace a veces todo lo contrario por la
acumulacion de disporiciones irrealizables).

+ El Estado-derecho ya necesita funcionarios y
ha de cuidarse por consiguiente de su preparacion,
8i no lo hacen otros. Y es mds: seguramente desea-
rd que sus funcionarios sean instrufdos en sus ins-
titutos, porque de esta manera estd en condiciones
de determinar las influencias que se ejercen sobre
ellos. Mucho m#ds numeroso llega a ser el cuerpo
de funcionarios en el estado-bien piblico.

Ma4s indefinidos y discutidos que el derecho y la
gseguridad son los fines de bienestar piblico del Es.
tado. La cuestion en qué consiste el bien de un
individuo da margen a apreciaciones tan diferentes
que la coaccién al bien publico ha de aparecer hos-
til y tirdnica a toda autodeterminacion. Distinto es
el caso si el Hstado implanta instituciones fomen-
tadoras del bien piiblico, que el individuo no pue-
de proporcionarse. Claro estd que también es fdecil
objetar que a todos se les obliga a contribuir a los
gastos de estas instituciones, aunque el individuo no
da ninguna importancia a sa existencia. De ahf si-
gue que el KEstado siempre ha de justificar sus fines
de bienestar piublico por razones que ya no se fun-
dan en el bien del individuo. Pueden encontrarse,
8i se introduce la nacién como conjunto y su bien
piblico total. que es ni mucho menos la mera suma
del bien individual. El pueblo, ante todo, subsiste
ann después de la muerte del individuo, y esta con-
tinuidad depende de la formacién de la juventud. Asf
es que incumbe al Estado por lo menos atender a los
nifios en los casos en que los tutores a quienes in-
cumbe esta misién en primer lugar, no son capaces o
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no estdn dispuestos a cumplirla. Ya que todo ciuda-
dano es miembro de la pacion, puede exigirsele gue
contribuya a esta finalidad estatal, independientemen-
te de si necesita y en qué medida las escuelas del
Estado para sus propios hijos.

Los fines de poder del Estado justifican mucho
m4s ampliamente la coacciéon y la prevision estata-
les; pero estos mismos fines parecen estar mds alld
de toda reflexiéon moral legal en el terreno de la
mera y dura lucha por la existencia. $Pero existe
en realidad s6lo un contraste entre derecho y poder
o no hay también un nexo positivo? Se suelen opo.
ner el derecho y el poder, y a pesar de esto un
derecho sélo serd perfecto si puede imponerse, i le
gostiene un poder. Ya en su calidad de KEstado-derecho
el Estado por lo tanto necesita también del poder
para defenderse contra cuantos quieran violar su
régimen legal o los diferentes derechos de sus ciu-
dadanos. No supone nada préctico repetir con Jacobo
Burckardt: ‘'Kl poder es malo en si.” Ha de en-
tenderse que el poder en todo su terror tentador
e8 necesario para la realizacién del bien. Han de
preocuparse de la conservacion de su poder hasta
los Estados que, como Suiza, renuncian por princi-
pio a una ampliacién de au poder. Es Estado sola-
mente aquel que puede defenderse. Si una nueva
corriente de opinién reuniese a los Estados en una
gociedad ordenada, el Estado aislado tendria siempre
que subsistir en esta sociedad: cambiarian los re-
cursos del poder (lo cual seria de suma importan-
cia ), la aspiraciéon al poder se veria limitada por
la verdadera necesidad del pueblo, pero el poder
conservaria su importancia. También son inevitables
los desplazamientos del poder mientras los KEstados
hayan de ser HEstados nacionales y crezcan y dismi-
nuyan las wenergias de los pueblos. Ubpa vez més
reconocemos ol estrecho nexo entre KEstado-poder
y. Estado nacional. El anhelo de aumentar el poder
g6lo puede justificarse moralmente si ha de dar a
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una nacién atrasada por anteriores acontecimientos
histéricos la posibilidad de desenvolverse conforme
a su fuerza interior. Por inmoral que sea por lo tan-
to la aspiraciéon desmedida al poder, ningin Estado
podrd renunciar a un poder que corresponda a su
capacidad popular. Y por necesario que sea fomen-
tar la aspiracion a una mejor inteligencia entre las
naciones, resulta dafiosa la ilusién de haber logrado
ya un estado a que aspiramos.

Entre las condicionss del poder s6lo habrdn de
ocuparnos aquéllas en las que la educacion puede
ejercer influencia. No tomaremos, por tanto. en con-
sideracion la cifra de poblacion, la extensién y la
situacion del territorio del Estado; se trata aqui de
las cualidades fomentadoras del poder de los ciuda-
danos aislados, que podemos dividir en dos grupos:
aptitud y cardcter. La aptitud fisica del pueblo es
la base del poder armado y su cuidado serd tanto
mds importante cuanto mds se reduzca el nimero
de soldados. La intervencion de América en la gue-
rra mundial ha mostrado en qué poco tiempo puede
darse la instruccién militar necesaria a una tropa
diestra en los deportes. Creemos obvio mencionar que
para el poder del Estado tiene suma importancia la
capacidad de desenvolverse con éxito en la vida eco-
némica. Una vez comprendido esto wo podrd pedirse
ya—como lo hizo Lagarde—que aquello que &délo be-
neficia a esferas profesionales aisladas sea realizado
por allas también. Quien, por ejemplo, haya compren-
dido la importancia de los técnicos instruidos para
la industria y por ende para la energia estatal, ya
no considerard como despilfarro la creacion de es-
cuelas técnicas a expensas del erario piiblico. Aun
Jas aptitudes que no se traducen inmediatamente en
resultados econ6micos incrementan el valor de un
pueblo entre los deméds. Cuando méds aspiremos a la
paz tanta méds importancia tendrd para la posicién
internacional de una nacién el renombre y el res-
peto que logre en cualquier terreno cultural. Ahora
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bien, dependerda de su divulgaciéon y ademas de la
conducta unitaria, conscientements nacional, pero no
importuna de los compatriotas, si las aptitudes exis-
tentes han de lograr buena influencia o solamente
provocan el odio y la envidia. Se ve que la apti-
tud necesita del cardcter para obrar debidaments,
pero este cardcter es mucho menos accesible a las
influencias estatales que la aptitud. Al Estado como
Estado-poder no le basfa la mera juridicidad que
libremente se somete a toda ley y que en todas
partes ayuda a realizar la legitimidad. El Estado
exige que sus ciudadanos se sientan incondicional-
mente pertenecientes a él. Se trata aqui del segun-
do aspecto del cardcter gubernamental que antes
hemos colocado al lado de la juridicidad, es decir,
de la fidelidad. Esta fidelidad, por su cardcter mas
fntimo, es mucho mas dificil fomentarla con medi-
das de cualquier clase que aguélla. Sélo pueden
obrar en este sentido los maestros que por conven-
cimiento sean fisles al Estado, y aun ellos sélo en
el caso de que no les haga oposicion el influjo de
la ‘familia. Al Estado no le es posible controlar la
fidelidad intima al Estado. El Estado ha de ser de
tal condicion que cree la fidelidad en sus ciudada-
nos. KEn cuanto Hstado tradicional conseguird esto
cumpliendo mads o menos sus funciones siempre que
el pueblo posea el sentimiento nacional; pero aun
una administracién bien dirigida sélo podrd recon-
ciliar exteriormente a los sometidos por un dominio
extranjero. Una vez despierto el sentimiento nacio-
nal en una nacién minoritaria ban de rechazarse
moralmente las medidas del KEstado encaminadas a
suprimir este sentimiento por medio de la escusla,
y tales medidas estdn a la vez condenadas al fra-
caso. La fuerza propagandista del propio espiritu
nacional jamds puede fortalecer directamente al Es-
tado, ya que la coaccion siempre produce indigna-
cion aunque vaya aparejada con beneficios. Tampo-
co puede igualar las diferencias religiosas gque ame-
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nazan con desmembrar a la nacién. El Estado es
por consiguiente incapaz, precisamente en las mate-
rias de mayor importancia para él, de crear las
fuerzas educadoras, y, por lo tanto, ya en su pro-
pio interés deberfa conceder la mayor libertad posi-
ble a las fuerzas creadoras de las demds comunida-
des y a cada uno de los maestros.

Esta tan estrechamente ligada la guerra con la
gignificacion del poder para . el KEstado que tenemos
que hablar aqui de su posiciébn en la eusefianza
y en la educacién. Con frecuencia ge acusa a nues-
tra escuela de participar en la culpa de la guerra
mundial porque habia despertado ideas guerreras;
se exige para el porvenir que se evite toda glori-
ficacion de la guerra, que se suprima la aficién de
los muchachos a jugar a los soldados y que en la
enseflanza de la historia se posterguen Ias guerras
en beneficio del desarrollo cultural. El juicie sobre
estas cuestiones dependerd indudablemente del con-
cepto que cada uno se forme del movimiento
pacifista. Quien no s6lo desee la paz eterna, gino
inclugso la crea realizable, opinard de diferente ma-
nera que el que entiende qgue la guerra es inevita-
ble y hasta necesaria para la prosperidad de los
pueblos. Serd imposible que el KEstado admita eola-
mente en sus escuelas a maestros de una sola sig-
nificacion. Pero sera posible una cierta unificacion
a base de la verdad y del conocimiento de lo efec-
tivo. Para esto hay que conocer los horrores de la
guerra y sus consecuencias, y hay que eliminar co-
mo mentiras frivolas todas aquellas frases de “una
guerra vivaz y alegre”, todas las afirmaciones sobre
la depuracién moral producida por la guverra. Seria
igualmente inveraz ocultar el hecho de gue las gue-
rrag, hasta ahora, han determinado esencialmente la
historia de la humanidad y que la aptitud guerre-
ra seguird siendo condicién vital de un pueblo fuer-
te. Ningin pueblo que no pueda convertirse en ju-
guete de cualquier arbitrariedad podrd renunciar a
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la capacidad bélica, a la subordinacién a un orden
militar. No hace falta que esto, ni tampoco el re:
conocimiento de la trascendencia de la guerra, des-
pierte el afdn guerrero siempre que se exponga a
la joven generacion toda la gravedad de una lucha.
El pacifismo te6rico puede ser aprovechado faeil-
mente por agitadores hdbiles para excitar la ira
contra supuestos violadores de la paz. Lo que ha
de eliminarse incondicionalmente es el erréneo con-
cepto que tenemos del poder y de la importancia
interior de naciones extranjeras. Kl conocimiento de
la realidad, la capacidad defensiva y la voluntad de
gsalvaguardar el HEstado e la paz, han de ser el
objetivo de la educacién, y en este punto bien pue-
den unirse los amigos del movimiento pacifista y
los escépticos en cuanto a su razén y éxito, siem-
pre que las frases no ofusquen su sentido de la
realidad y de la crueldad de la guerra. Ya sabe-
mos que incumbe a la educaciéon formar miembros
de las comunidades existentes, pero en esto hay que
despertar el sentido de un ideal de comunidad su-
perior. Nadie podrd poner en duda que uua Socie-
dad de Naciones legalmente constituida siempre que
no encierre entorpecimiento. sino posibilidades para
adaptarse al crecimiento y a la disminucién de las
naciones, es preferible a la anarqufa entre los Es-
tados. Tampoco es dudogo que actualmente no con-
tamos con la seguridad de lograr esta aspiracion.
Quien, por lo tanto, no quiera ver a sn pueblo
como perturbador en el camino hacia una humani-
dad mejor, ni como botin de vecinos y rivales sin
escripulo, ha de cultivar ya en la juventud la ca-
pacidad defensiva y el eentido pacifista, el cono-
cimiento y, a la vez, voluntad la resuelta para la de-
fensa de su propia nacion.

KL DERECHO PROPIO DE LA ESOUELA.—La escuela
es aiun una comunidad que como tal desarrolla un
espiritu propio. {No le corresponderia regirse a &i
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misma? Recientemente se ha hablado mucho de la
autonomia de la escuela. Se ha interpretado en es-
te sentido la unidén cada vez mayor de los maes-
tros inclaso sobre la ensefianza y la disciplina. Sélo
es capaz de regirse a 8i misma una comunidad or-
ganizada. O se entiende por autonomia de la escue-
la la libertad de toda escuela para estructurarse y
determinarse, o se piensa en una gran comunidad
futura de todas las escuelas del pueblo, desde la
escuela primaria general hasta la universidad; tal
organizaciéon fatal de todas las escuelas—podria opi-
narse— dependeria del Estado solamente en gsus re-
laciones y derechos externos, fijando ella misma la
influencia que habria de conceder a las iglesias y
contando con gran preponderancia frente a las fa-
milias. Aparte de ser esto uun ensueilo del porvenir,
aun en el caso de su realizacion siempre deberia
conservar el KEstado cierta facultad de inspeccidn,
pues de lo contrario renunciarfa a su soberanfa. Si,
finalmente, nos detenemos en la idea de que la es-
cuela individual se determine a si misma, se desta-
can alin m4s los limites de este poder. De una or-
ganizacion escolar general puede esperarse en todo
caso que lleve a efecto sus postulados en la vida
prdctica, mientras que la escuela aislada siempre
dependerda de las exigencias de la vida para la cual
educa a sus alumnos. Y estas exigencias las code-
terminan en gran parte las leyes y las disposicio-
nes del KEstado.

Aunque de antemano es evidente que la auto-
determinacion de la escuela tiene sus Ilimites, no
queremos decir con esto que no ha de reconocerse-
la dentro de ellos. Para examinar esto serd mejor
partir de nuevo de la funcion estatal. Jellinek di-
vide las actuaciones ordenadas por el Estado en las
que puede considerarse por todo su contenido como
funciones estatales, tales como la sentencia judicial,
el nombramiento de funcionarios, el plan de los fe-
rrocarriles del Estado y en otras en las que el Es-
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tado puede disponer el grado y la orientacién, mas
no la cualidad y el contenido. En el segundo gru-
po, a m4s de la actividad médica, hace figurar so-
bre todo las actividades del maestro y del profesor.
La diferencia, por afiadidura, no congiste en un po-
der, sino en un deber. Incluso en muchas activida-
des del primer grupo, el Estado ha de confiar en
la aptitud y seriedad de los funcionarios, y aun en
el segundo grupo quizds tenga el poder de determi-
nar plenamente el contenido. Al igual que la Igle-
gia durante mucho tiempo prohibi6 el sistema de
Copérnico, podria el KEstado decretar que no se mo-
dificara para nada una disciplina determinada; pero
en tal caso violaria normas que estdn fuera de su
intervencién justificada. El contenido de la ensefian-
za constituye una parte elegida segin principios di-
ddcticos y por lo tanto muy limitada de la ciencia.
Esta se halla sometida solamente a la norma de la
verdad, y también la diddctica depende finalmente
de conocimientos cientificos. Si consideramos la en-
sefianza, no desde el punto de vista objetivo, sino
del personal, el cuerpo docente' y el alumpado for-
man upa relaciéon moral de cardcter sumamente su-
til e inestable, que de por si se ve enturbiada por
la condicion de funcionario del maestro y que, cuan-
to mejor sea, menos tolera en lo particular la in-
tromision continua. Quizds se comprenda mejor que
los limites del KEstado no son aqui positivos, gino
normativos, si se comparan con éstos la jurispruden-
cia y la magistratura. La jurisprudencia positiva
ocupa entre todas las ciencias una posicion privi-
legiada por el hecho de que su contenido lo esta-
blecen las leyes del Estado. Y a pesar de esto, tam-
bién ella como ciencia es independiente del KEstado.
Sus conceptos y sus deducciones de las leyes esta-
tales conservan validez independiente de la voluntad
estatal mientras no se modifiquen las leyes. Kl ma-
gistrado ejerce su actividad en nombre del Estado,
y por esto la suma Jellinek a las funciones estata-
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les inmediatas. A pesar de esto, s6lo ha de juzgar
segin su entendimiento y conciencia y conservarse
libre de toda ecoaccién estatal con respecto al con-
tenido de la sentencia, pues aunque la legislacion
es un derecho estatal incondicional, la aplicacién de
la ley depende del juicio que merezca cada caso que es-
td sujeto a normas légicas y morales. No cabe duda
de que es posible que la justicia la ejerza el Ga-
binete o el partido, pero de igual modo, todo el
mundo estd conforme hoy en que esto no deberia
ser asi.

Si el estado estd limitado moralmente en cuan-
to a la regulacion de la educacién, no se sigue
ain de ahi que la escuela sea la llamada a llenar
este vacio. Mads bien hay que examinar antes su
posicion. Ya hemos expuesto que la Kscuela no crea
la ciencia; pero el objeto de la ensefianza, y espe-
cialmente en los cursos inferiores y medios, no es
la ciencia propiamente dicha, sino un fragmento de
ella adaptado a las tareas educativas de la instruc-
cién y al grado de desarrollo del alumno. Esta adap-
tacién tiene lugar en la escuela misma, en parte
con aynda de la pedagogia cientifica. Precisamente
como sostén de esta adaptacién, la escuela, en cuan-
to y mientras trasmite la misma materia en un mis-
mo ecirculo cultural, constituye en todas sus formas
coexistentes y transformaciones sucesivas una unidad
ideal. Es pecesario que esta unidad aproveche real-
mente sus experiencias y mejoras juntas, aunque pue-
da organizarse en unidades méds determinadas y es-
trechamente relacionadas entre sf. Se forman también
experiencias en cuanto a los efectos sobre el cardc-
ter y la vida interior, aunque aqui seria ain méds
importante el espiritn de la institucion aislada. En
tanto que de estas tradiciones se forma un métedo
prdctico de instruceién y educacién, la escuela pue-
de exigir al HEstado libertad para aplicarlo y perfec-
cionarlo. Resulta dificil resolver la cuestion de a
quién compete representar a la escuela, si es sélo
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a los maestros o ademds de ellos a los ex-alumnos
que siguen interesindose por ella y ¢uizd también
a representantes de los discipulos actuales. Cuando
nosotros hablamos de la escuela pensamos, en pri-
mer lugar, en el cuerpo docente como elemento deter-
minador. Los colegios ingleses y americanos son re-
gidos frecuentemente por juntas de ex-alumnos y
las ‘‘comunidades escolares” dan a los disefpulos un
derecho de codeterminaciéon. 8i la Escuela ha de re-
presentar la tradicion y el progreso de un método
educativo prdctico, es indudable que la decisién ha
de estar reservada a los maestros. La colaboracion
de los ex-alumnos posee el buen sentido de mante-
ner el contacto con la vida que la experimentacion
en la vida sirve de control a la experiencia unila-
teral escolar. La colaboracién obligada de los alum-
nos mismos o es una medida educativa o un medio
para conocer el efecto de la escuela. De ahi se si-
gue que en todo caso ha de ser limitado el poder
de los alumnos, pues no ha de permitirseles deter-
minar la materia y el método de la ensefianza, aun-
que puede ser acertado escuchar su libre opinién
sobre ello.

Una vez expuesto el sentido y las posibilidades
de realizacion de una “autonomia de la escuela”,
podemos ahora abordar la cuestion de su derecho.
Por lo que de pronto toca al objeto de la ensehanza
podemos decir que no lo crea la Escuela, gino que
lo recibe del arte, de la ciencia, de la cultura to-
tal. Ha de conocer esta servidumbre; una tirania por
parte de la Kscuela sobre la investigacion o la li-
teratura, seria mucho mds importante que la censu-
ra ejercida por el KEstado, por ser mas mezquina.
Ahora bien, parece incumbir a la Kscuela la selec-
ciéon de aquello que en cada grado ha de ensefar-
ge, de la enorme y cada vez mayor cautidad de ma-
teria valiosa. KEn cuanto a esto tiene la HEscuela
funciones importantes: ha de vigilar para que a cada
edad se ensefie aquello que necesita y solamente
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aquello que le es provechoso; habra de salvaguardar
la berencia en épocas que rdpidamente olvidan a los
antepasados. La seleccion rin embargo, es determi-
nada en todo caso por el objetivo pedagdgico y éste
jamés depende de la Escuela solamente. Lo gue ba-
jo determinadas circunstancias historicas han de sa-
ber todos los individuos o las clases directoras del
pueblo, habrdn de decirlo el Estado y la sociedad,
aunque al magisterio asista sin duda el derecho de
gser oido sobre los limites de las posibilidades y el
valor educativo de toda materia. Distinto es el caso
en la forma de la exposicién, en todas lar cuestio-
nes de método; en tal caso el magisterio, como sos-
tén de la practica pedagogica y cultivador de la
ciencia pedagégica, podrd ejercer su autonomfa apro-
chando siempre las voces que le llegan de fuera
como incentivo para una revision. Pero aqui tiene
sus limites la actvacion de una organizacion de
maestros. KEsta puede dilucidar por una discugrién
en comun las opiniones; hacer investigaciones colec-
tivas; estimular ensayos; selalar graves errores; ca-
racterizar como tales a los yerros reconocidos; pro-
hibir los libros de texto inadecuados. Lo mejor de
la ensefianza. rin embargo, conserva un cardcter tan
personal, que también los métodos habrdn de adap-
tarse a la individualidad de cada maestro. Consti-
tuird misién de las asociaciones de maestros poner
a salvo el derecho propio de cada uno de ellos y
no restringirlo con resoluciones tomadas por mayo-
ria. Un espiritu colectivo tiene mayor eficiencia que
las disposiciones obligatorias. Ante este cardcter per-
gonal de toda ensefianza ha de detenerse especial-
mente la actuacion del Estado. El Estado puede im-
pedir transgresiones graves y crear favorables con-
diciones exteriores, pero no una buena ensefianza.
Y es mds, las disposiciones restrictivas y de control
facilmente hacen aborrecer su actividad precisamen-
te a los mejores maestros y rebajar el elevado tra-
bajo personal al nivel de una mediocridad legal.
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Lo que restringe la influencia estatal sobre la
escuela limita a la vez, por consiguiente, la influen-
cia <«de la escuela» como conjunto sobre el maestro
individual. Por mucho que haya de aspirarse a un
fortalecimiento del espiritu colectivo de cada centro
no hay que hacerse sin embargo ilusiones respecto a
loe dos limites de la autonomfa de la escuela: queda
en dependencia de las fuerzas creadoras y de los 6r-
ganos directores de la cultura por una parte. y de
la personalidad de los maestros, por otra.

Por su ser interior, la escuela nunca ha sido
auténoma, ni tampoco en la realidad. Podria servir
aqui como objecién el ejemplo de las universidades,
pero sus estatutos también los hace el Estado, sus
profesores son nombrados por el Estado, que gene-
ralmente, pero no siempre, toma en consideracién
las propuestas de las facultades. Disfruta, en cam-
bio, de libertad completa el contenido de la ense-
Nanza universitaria, mas ésta no es cuestion de ‘la
universidad, sino de cada profesor. El volumen de
la ensefianza, por lo menos el de las conferencias
principales, estd limitado méds o menos, aunque sélo
de modo indefinido, por los reglamentos de examen;
en cuanto a lo demds cada profesor g6lo ha de jus-
tificar ante sn conciencia cientifica el contenido de
sus lecciones. Ksta libertad la debe el catedratico
a la circunstancia de que se presenta a la vez co-
mo sostén de la ciencia. La combinacién de la in-
vestigacion y la enseflanza se basa en el convenci-
miento de que sdélo puede lograrse la cultura cien-
tifica genuina por la participacion en la investiga-
ei6on. Asf la universidad como conjunto se, convier-
te en representante de la ciencia investigadora y
docente; ella no es <«escuela», ni en el sentido de
que su instruceién total sigue un plan arménico,
ni en el otro de que propaga una tradicién deter-
minada, a no ser la gemeral del espiritu cientifico.
Existen en nuestras universidades <«escuelas» que a
veces tienen un centro local y a veces no; pero gu
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continuacion no depende de ninguna organizaciéon y
estd a merced de la libertad y hasta de la casua-
lidad. Esta escasa cohesion entre los elementos de
la universidad s6lo es posible porque se presupone
en los estudiantes la madurez para la autonomia,
pues a la libertad del profesor corresponde necesa-
riamente la libertad del alumno a escoger el pro-
fesor y, en caso necesario, a cambiar de universi-
dad. Si se impone al alumno un profesor habrd que
ejercer también sobre éste el debido control para
cerciorarse de que realmente explica la materia
pedida.

Puesto que los maestros en la primera y en la
segunda ensefianza tienen un derecho de coaccién
respecto a sus alumnos, no se les puede conceder
la libertad de los catedraticos. Kl maestro ha de
someterse al «plan de estudios» y esto tanto mas
cuanto més elemental sea el grado. También aqui
gerian convenientes transiciones a mayor libertad en
los ultimos cursos. El derecho del maestro a la li-
bertad estd justificado cop respecto a su influencia
educadora. El magisterio como conjunto habria de
ser oido en todas las cuestiones escolares; ahora bien,
su voto no ha de ser decisivo, por el hecho de que
acarrearia el atropello de las minorias. Afortunada-
mente tampoco depende la ensefianza universitaria del
acuerdo tomado por mayoria de todos los profesores.
Pero cunanto més objetivos y reflexivos sean las de-
liberaciones y acuerdos del profesorado tanta mayor
influencia logrardn.

En resumen puede decirse: la escuela no tiene
derecho a una autonomia rigurosa ni como unidad
de todas las escuelas, ni como instituto particular.
En cuanto se trata de escuelas estatales, resulta
esto de la soberania del Hstado sobre ellas. Pero
también la escuela noestatal, por el hecho de que
la escuela jsmds es una comunidad creadora de cul-
tura, sino s6lo propagadora de ella, debe ser soste-
nida por comunidades culturaler mas originales, ya
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sea directamente un instituto de estas comunidades
(por ejemplo, escuela eclesidstica), ya eduque en
nombre de la familia, pero en el espiritu de aque-
llas comunidades culturales mayores. En consonancia
con esto estd la situacién real: las escuelas priva-
das, que no son escuelas eclesidsticas, caen facil-
mente en grave y frecuentemente peligrosa depen-
dencia de los deseos variables de los padres. Kn
mejores condiciones, se encuentrap las escuelas de
fundacién, ya que a éstas sus medios les permiten
la independencia; en la medida en que los padres
estin conformes en principio con su método educa-
tivo, estas escuelas pueden desarrollarse en el detalle
conforme a su espiritu. Pues es cierto que la es-
cuela pide con razén una autonomia en cuanto a la
educacién misma y en particular el centro aislado,
cuyos maestros deberfan ser sostenidos y apoyados
y no comprometidos en cuanto a esto por resolu-
ciones e iniciativas de organizaciones de maestros.
Y o8 m4ds, el maestro individual, por mucho que
esté obligado a coordinarse al conjunto del instituto,
ha de conservar dentro de los limites de su ense-
flanza aquella independencia sin la cual es imposi-
ble la genuina y fructifera influencia educativa.

LosS DERECHOS DE LAS COMUNIDADES NO ESTATALES.—
Las comunidades no organizadas, en cuanto el Hs-
tado no las representa voluntariamente, solo pueden
ejercer influencia sobre la escuela por medio de la
familia o por el espiritu de la escuela misma. En
el estado nacional, realizado de un modo ideal, el
Estado es la organizacion del pueblo: aqui la escuela
estatal coincide con la nacional. Nuestros HKstados y
también el Imperio Alemdn se encuentran. alejados
de tal cohesién estrecha; Alemania comprende mi-
norias de otras nacionalidades, aunque éstas sean
pequeflas y, en cambio, deja fuera una parte im-
portante del pueblo alemdn. Ya que Ja unidad ecle-
sidstica no domina mds la vida; ya que las esferas

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



276 EDUCACION

naturales de la familia grande y de la mancomu-
nidad local han perdido una parte de su energia
cohesiva; ya que el gremio ha cedido su puesto a
otras asociaciones adecuadas, la wnacién es ahora la
comunidad decisiva de la vida. Mientras que aque-
llas asociaciones mds reducidas se conservan median-
te la mera incorporacién de la joven generacion;
mientras que la iglesia dispone del vinculo del culto,
el tdnico medio de que dispone la nacién para su
congervaciéon consciente es la escuela. Ciertamente
e8 importante gue la lengua sea lengua materna,
pero s8i su cultivo se deja a la familia sola se des-
hace en dialectos o cede en los conacionales disper-
gos a la lengua del ambiente prepotente. A la unidad
consciente de la nacion corresponde el cultivo cons-
ciente de los lazos y de su expresibn mds impor-
tante, el lenguaje, por la escuela. La escuela trans-
mite la lengua comiin a todo el pueblo ¢ impide
que los dialectos se transformen en lenguas inde-
pendientes. La escuela puede y hasta debe servirse
del dialecto como medio; ha de cultivar ¢l amor a
todo lo regional y. por lo tanto, también al dialecto,
pero ha de infundir a todo miembro del pueblo total
el amor y la prdctica necesaria para el empleo de
la lengua literaria general nacional. Es un hecho
histérico significativo que después del cisma eclesids-
tico y a la vez con el incremento de las literatu-
ras del Renacimiento, todas las lenguas populares
reclaman que se inicie la ensefianza, no con el latin,
sino con la lengua muterna. Ks cierto que con fre-
cuencia se aducen para ello razones de conveniencia
diddctica, pero s6lo tienen importancia si el objetivo
valioso lo constituye el debido uso de la lengua
popular y esto precisamente no era el caso en la
Edad Media. La fuerza unificadora de la escusla,
como escuela de lengunaje, no solamente actia en el
espacio, sino también en el tiempo: ha de esforzarse
en hacer revivir en toda nueva generacion a los
grandes poetas y escritores del pueblo. Conviene por
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lo tanto a la escuela un método conrervador del
lenguaje.

Por naturaleza el hombre siente apego al lugar
de su nifiez; ei aprende a sentirse como miembro
de su nacién, la patria reemplazard a su tierra na-
tal. La escuela es la que ha de familiarizarle con
esta su tierra ampliada por la riqueza de sus paisa-
jes y colonias, agi como por la sucesion de su histo-
ria, que ya por si sola facilita la comprensiéon de
su forma cultural actual.

La escuela es nacional cuando en su cuerpo do-
cente vive el espiritu nacional, desde luego siempre
que las familias. aunque no tengan plena conscien-
cia nacional, no se opongan por lo menos al espi-
ritu nacional. De lo contrario surgen graves conflic-
tos, que no dejardn de presentarse si se impone a
minorias extranjeras la escuela de un KEstado nacio-
nal. Ahora bien, por principio ha de concederse a
todo pueblo el derecho a su lengua y a su costum-
bre. De ahi se sigue gque han de concederse escuelas
propias a las minorfas nacionales. El Estado habra
de inspeccionarlas, pues ha de exigir que no se en-
sefien doctrinas hostiles al Estado y que se practi-
que ep grado suficiente la lengua oficial. Jamas se
ha logrado la fusiéon forzosa de un pueblo extrafio
una vez despertado en éste el nacionalismo. La in-
fluencia de la superioridad de un gran pueblo sobre
nacionalidades mds pequefias es mucho mayor si
aquél prescinde de toda violencia y confia en las
fuerzas pacificas de la costumbre. Se sigue de estos
hechos que a todos como hombres nos habria de lle-
nar de orgullo, por molesto que pueda sernos como
funcionarios piblicos, el que el Estado obre no &élo
moral, sino también prudentemente, si ofrece, mas
no impone, los institutos del pueblo director, si per-
mite una educacién nacional a las minorias.

La educacion nacional, empero, no sigunifica des-
conocimiento o desprecio de otrvos nacionalismos. El
hecho de que nuestros Kstados no puedan realizar
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en forma pura el ideal del KEstado nacional, quizds
nos sefiale un porvenir en que los pueblos, sin per-
juicio de su individualidad, se reconocerin mutua-
mente como miembros de una humanidad cultural, de
forma que en la medida en que esto sea necesario
por razones de la convivencia o de la configuraciéon
terrestre, hasta puedan completarse dentro del mismo
Estado. Es cierto que la escuela no puede crear este
porvenir; ha de formar en esta época de lucha a
hombres de conciencia nacional, pero también ha de
apartar la falsa ilusiébn de ser el pueblo elegido.
Una cosa es decir: <yo defiendo a mi pueblo incon-
dicionalmente, quiero a todo trance conservarle y
guardarle su posicion en el mundo», y otra es afir-
mar: <solamente mi pueblo es un verdadero pueblo
y no reconozco el derecho de otras hordas». La se-
gunda médxima raras veces se presenta con toda su
brutalidad, pero es tanto m#ds peligrosa si adopta
un disfraz idealista o se convierte en sentimiento
natural. El dar a conocer el cardcter de un pueblo
extranjero en la escuela no ha de ser por lo tanto
mero medio para conocer a sus adversarios, sino que
ha de servir para vivir el valor intrinseco de su
caracter.

En la Europa germanoromana ia Iglesia ha sido
la que ha salvado y perfeccionado la escuela de la
antigiiedad cldsica, pero ha sido el Estado el que
la transformé bajo el influjo de la <«ilustracion» en
escuela general, es decir, en escuela popular. Aun
reconociendo derechos histéricos, no puede basarse en
ellos el derecho de la Iglesia a la escuela, sino so-
lamente en la necesidad de una educacién religiosa.
No cabe duda gque hay religiosidad extraeclesidstica,
pero por su cardcter puramente personal el indivi-
duo s6lo puede comunicarla al individuo. Si se reu-
nen devotos que profesan el mismo ideal estdn en
vias de fundar una iglesia o una secta. Ahora bien,
esto se logra raramente porque faltan la mayoria
de las veces el contenido unificador objetivo y la
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forma creadora de la comunidad de simbolo histé-
rico. Asi parece que dependemos de las iglesias an-
tiguas, pero tampoco éstas en la actualidad son ad-
ministradoras de la materia educativa; la ciencia es
independiente de ellas y esta independencia la re-
conocen también las iglesias, 8i no expresamente, si
realmente. La técnica de la ensefianza se ha inde-
pendizado. Aun alli donde las iglesias figuran atdn
como patronos de las escuelas, la ensefianza por lo
tanto habrd de ser laica y sometida a control so-
lamente para que no esté en pugna con el espiritu
de la iglesia. La pertenencia a una iglesia ya no
determina completa y concretamente el concepto de
la vida y del mundo. Es por lo tanto imposible
conceder a la iglesia un derecho coercitivo sobre las
escuelas. En estas circunstancias han de acordarse
compromisos, los que pueden intentarse o separan-
do la ensefianza religiosa de la laica y dejando
aquélla a la iglesia o dando la escuela la ensefian-
za religiosa, pero de conformidad con las normas de
la iglesia, o, por fin, permitiendo al lado de las
laicas escuelas eclesidsticas, sometidas a la inspec-
cién del Estado. Todos estos recursos resultan peli-
grosos: una ensefanza religiosa puramente eclesids-
tica es un cuerpo extrafio en la instrucciéon piiblica
laica, quedando sin influencia o corriéndose el ries-
go de terminar en pugna con el espiritu del resto
de la ensefanza. Si los maestros de la escuela han
de dar la ensefianza religiosa, facilmente se les plan-
tea el dilema de ensefiar contra su conviceion o
contra la iglesia. Serd una injusticia contra los di-
pidentes de las iglesias subvencionadas sostener igle-
pias eclesidsticas con: el erario prtblico; las escuelae
genuinamente eclesidsticas que han de sostenerse de
sus propios medios, diffcilmente pueden soportar a
la larga la competencia de las sostenidas por el
Estado. Tampoco tiene el Kstado interés en que sus
cindadanos de distinta confesiéon se crien desde la
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juventud en estricta separacion y sin inteligencia
mutua. Hay que afadir a esto la posicion distinta
de las iglesias. La Iglesia Catélica en virtud de su
gran unidad, asi como también del celibato y de sus
ordenes religiosas, estd en condiciones mucho mejo-
res para sostener escuelas que la iglesia protestan-
te, que de antemano y sobre todo en Alemania ha
buscado el apoyo del Estado. El sistema alemdn en
vigor hasta ahora, hace obligatoria la ensefianza re-
ligiosa, dejindola a cargo de la iglesia en cuanto
a los catélicos, mientras que para los protestantes
se coordina esta ensefianza con la ensefianza gene-
ral. La escuela es confesional en gran parte de Ale-
mania, es decir, los maestros pertenecen a una mis-
ma confesién, y se separa en lo posible a los alum-
nos segln su confesidn; en otras partes de Alemania
existe la escuela simultdnea con ensefianza religiosa
confesional. Con pocas excepciones son simultdneas
las escuelas secundarias. En interés de una educa-
cién unitaria se pronuncian a favor de la escuela
confesional no s86lo los circulos esencialmente ecle-
sidsticos, sino también ZLagarde y Paulsen. Se opo-
nen a ella razones escolares técnicas: a las escuelas
simultdneas se las puede dar en las pequefias po-
blaciones una estructuraciéon mejor que a las con-
fesionales. que frecuentemente han de quedar redu-
cidas a escuelas de uno o pocos grados. La escuela
confesional desintegra ademéds al pueblo y oprime a
los disidentes. Por esta iltima razon se reclama con
frecuencia la separacion de la eusefianza religiosa
de la escuela y por lo menos que no se obligue
a ningin maestro a dar la ensefianza religiosa.
Mientras que hay que apoyar incondicionalmente
este segundo postulado en interés de la veracidad
y de la conservacion de fuerzas aptas para el ma-
gisterio, ha de objetarse a la segunda que dicha
separacion significa otra mengua para la influencia
de la religiéon y que incluso disminuyen los cono-
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cimientos religiosos. No puede suplir esta falta una
enseflanza religiosa histérica puoramente positiva y
desconcertante por la abundancia del material. Asi
serd conveniente mantener la ensefianza religiosa,
eximiendo de ella a los nifios a peticion de sus
padres, si éstos se declaran anticonfesionales. Pero
habrd de evitarse que la pereza de los nifios y el
egoismo de los padres de valerse de los nilios para
sus fines particulares impidan la asistencia a la en-
sefianza religiosa. Habria que crear por lo tanto una
ensefianza compensadora, necesaria también por ra-
zones objetivas, para quienes no asistan a estas cla-
ses. Aunque el mero saber de religion no educa
para ella, es indispensable sin embargo este saber
para el anticonfesional. Es dudoso de si ha de dar-
se la ensefianza moral a todos o s6lo a los anti-
confesionales.

La familia como comunidad educadora reclama,
con razon, ser tenida en cuenta en todas las cues-
tiones religiosas. No se limitan a esto sus derechos
sobre la escuela. Podrd exigir la escuela que no se
perturbe la unidad de la educacion especialmente en
cuanto a moral. Habrd que evitar en todo caso el
menosprecio de aquello que es sagrado para los pa-
dres. Esta norma protege también a los ideales po-
liticos de indole muy variada. Aqui, desde luego,
surgen graves conflictos. El Estado no puede reco-
nocer en las escuelas dirigidas o inspeccionadas por
61 ideales que le ataquen, o sea los ideales anar-
quicos, como equivalentes a los de otros partidos.
También en cuanto al ideal educativo serd conve-
niente la concordancia entre la escuela y la familia
y, por lo tanto, hoy son necesarios varios tipos de
escuelas dada la diversidad de las opiniones sobre
una cultura superior. La mayoria no ha de oprimir
a las minorias. La mayoria puede llevar a cabo su
propésito alli donde hace falta una resolucion in-
mediata, mas no alli donde han de conservarse en
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lento efecto las fuerzas personales. Kl derecho de la
familia se funda en su actuacién como comunidad
educativa, alcanza por consiguiente a lo sumo has-
ta el cumplimiento de esta mision. No tiene dere-
cho a descuidar ni a emplear en su propio provecho
a los nifios.

INFORMACION METODOLOGICA

L A LOMBRIZ D E TIEKERRA

Por ESTER v. DE TRISTAN

Como las lombrices de tierra son muy abundan-
tes en los patios, terrenos hiimedos y orillas de los
rios, serd muy fécil, tanto para el maestro como pa-
ra los alumnos, procurarse algunos ejemplares, en
una corta excursion escolar, que servirdn para un
estudio preliminar. Algunos ejemplares pueden con-
servarse en un cajon con tierra himeda, para ter-
minar el estudio interno del gusano, en el aula de
clase. Conviene también. disponer de un lente de
aumento fuerte. Kl buen éwito de la leccion depen—
derd, en gran parte, de la concienzuda preparacion,
que el maestro haga del tema.

a). Obsérvese la forma: es alargada y -cilindri-
ca; hacia adelante disminuye basta terminar en pun-
ta y con un pequefio ensanchamiento hacia esa
misma region.

b). Midase la longitud del ejemplar que se tie-
ne a mano.

c). Obsérvese que la forma alargada y cilindri-
ca le permite enterrarse y vivir subterraneamente.

d). Pongase la lombriz en tierra suave y hi-
meda. Se observard que pronto principia a hacer un
agujero con el extremo que termina en punta: este
extremo es la cabeza, la que se mueve en todas di-
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recciones. No tiene oOrganos visibles que correspon-
dan a la nariz, orejas y ojos pero a pesar de esto,
gse da cuenta de los sonidos y debe tener alguna
sensibilidad por los olores pues distingue bien &u
alimento. Da también sefiales de tener tacto y fi-
palmente tiene cierto temor a la luz, lo gue se com-
prueba del modo siguiente: durante la noche, las
lombrices salen de la tierra y si se las acerca una
luz, (buenos resultados dan los focos eléctricos) se
esconden inmediatamente.

e). Obsérvese el modo de caminar. Se notard
que la parte anterior se estira y se hace méds del-
gada y el resto del cuerpo sigue moviéndose longi-
tudinalmente, encogiéndose y estirindose. Observa-
ci6bn: pongase una lombriz sobre un papel seco.
Cuando ésta camina se oye un ruido especial pro-
ducido por 4 dobles hileras de cerdas diminutas que
se encuentran por debajo y a los lados del cuerpo,
las que pueden verse con la lente fuerte.

f). Al examinar la lombriz se notari que su
cuerpo estd formado por un gran nimero de anillos.
Los de adelante son mas largos que los de atrds y
el nimero total de ellos es de 120. Pasando la ye-
ma del dedo, a lo largo del cuerpo., de la cola ha-
cia la cabeza, se sentirdn las cerdas que facilitan,
al animal. los movimientos hacia adelante.

g). Hacia la extremidad anteriar del cuerpo se
nota un cierto abultamiento que se reconoce por su
color amarillento, algo convexo por la parte supe-
rior, plano y poroso en la inferior (Para el maestro:
en este hinchamiento estdn los Organos sexuales.
Las lombrices son hermafroditas. es decir, tienen los
dos sexos en el mismo individuo).

h). Al sacar algunas lombrices, puede suceder
que muchas de ellas se corten en dos y tres peda-
zos; varios de estos pedazos pueden continuar vivien-
do y reponer las partes perdidas hasta volver a
conseguir su forma primitiva; este es un hecho muy
notable.
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i). Al tocar una lombriz se nota que el cuerpo
estd himedo y cubierto por una materia viscosa que
sale por los poros de la piel; por estas circunstan-
cias no se le adhieren particulas de tierra y puede
resbalar fdacilmente en sus galerias.

j). Debajo de la piel, hay vna capa de miscu-
los circulares, que estidn conectados con las cerdas.
Cuando estos miisculos se contraen, mueven las cer-
das y se fijan en el suelo, el cuerpo avanza y asf
continia su marcha.

k). Si se deja una lombriz expuesta al sol o en
el polvo, muere pronto. Kl polvo cierra los poros y
el sol evapora rdpidamente la materia viscosa.

1). La lombriz no tiene dientes y los alimentos
son triturados por unas piedrecitas que conserva
siempre en el estomago y que toma de la misma
tierra (algo semejante ocurre con las aves).

m). Durante el dia estdn ocultas dentro de la
tierra pero en la noche salen de sus galerias en
busca de alimento; en los patios y jardines pueden
verse los montoncitos de excremernto que dejan.

n). La lombriz penetra en el suelo por medio
de la cabeza que tiene forma de cufia; esto si el
terreno es suave pero 8i es duro, va tragado la tie-
rra, de la que aprovecha los restos de sustancias
orgdnicas que contiens.

De los punfos anotados el maestro escogerd, los
que a sa juicio formen una lecciéon completa, a fin
de gque el alumno, pueda después redactar algunas
notas que deberdn ser ordenadas, precisas y claras.
KEstas notas se escribirdin en el tablero en la lec-
cion eiguiente, una vez corregidas las faltas de re-
daccion y ortografia (mucho se prestan estas lec-
ciones para que los alumnos se acostumbren a re-
dactar sus notas ordenadamente).

Terminada esta primera parte de la leccion, el
maestro agregard los cuatro puntos siguientes, de los
cuales los dos primeros deberdn desarrollarse por
deducciones légicas: 1° las lombrices son muy nu-
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merosas y forman muchas galerfas en todas direc.
ciones. Por estas galerias penetra el aire indispen-
gable para las raices, y también el agua de lluvia.
como consecuencia de estos hechos, las plantas se
desarrollan mejor. Las lombrices de tierra sou pues,
muy beneficiosas para la vida vegetal y desempefan
un papel muy importante en la agricultura. Las
plantas que se siembran en terrenos compactos se
desarrollan muy mal y tiemen una vida raquitica.

90 Al lado de estos servicios también pueden
producir graves dafios pero que se evitan fdcilmen-
te. Cuando muere una res o un caballo atacados
por la terrible enfermedad llamada carbin, se les
entierra en algin lugar, y este lugar resulta un
foco de infeccion para los demds animales y aun
para el hombre. La explicacién de este hecho es muy
gencilla: las lombrices de tierra penetran hasta el
cuerpo del animal muerto. ingieren algunas porcio-
nes de él y después salen por sus galerias al ex-
terior depositando junto con sus excrementos los
microbios de la enfermedad. De este modo, estos mi-
croorganismos llegan fdcilmente a los pastos y de
alli a los animales sanos y al hombre. Este hecho
e muy grave y podrd evitarse: serd suficiente po-
ner sobre el cuerpo del animal muerto una capa
de cal; asf las lombrices no podrian pasar y la en-
fermedad no se propagard. El inmortal sabio fran-
cés, Luis Pasteur, fue quien descubrié esta curiosa
relacion entre las lombrices y el carbon.

Este conocimiento sera un fin prdctico de esta
leceion.

3. Pertenecen las lombrices de tierra al sub.
orden de los Oligoquetos y al Orden de log Que-
topodos que quiere decir pies en forma de cerda.
Como tienen el cunerpo dividido en anillos se deno-
minan auélidos y éstos a su vez pertenecen al Tipo
de los Gusanos o Vermes.

49, Ademds de la lombriz de tierra se han des-
cubierto en Costa Rica otros Quetépedos semejantes
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a ella, que viven en la madera podrida (urmi de
por6), en los montones de hojas podridas, gue se
hallan a las orillas de los rios y también en la tie-
rra que existe en las plantas que tiemen forma de
embudo (Bromelidceas) que crecen sobre las ramas
de los arboles, a veces a alturas muy grandes. KEs
muy probable que en estos casos, los huevos de es-
tas lombrices, son transportados de una planta a otra
por medio de los pdjaros. Asi nos lo dice el natu-
ralista italiano C. de Martiis.

SUGESTIONES

Por BENJAMIN HERRERA

Para la celebracion del 15 de Setiembre
con los escolares, y con la pariicipacién
del pueblo,

La vispera, en las primeras horas de la noche
reunidos en la escuela, se organizara un desfile, lle-
vando estandartes con inscripciones alusivas, bande-
ras y gallardetes, hachones encendidos, faroles etc.

Se les dirda que van a representar al pueblo de
truatemala, que en la noche del 14 de Setiembre
de 1821 recorri6 las calles dando vivas a la liber-
tad, a la independencia, a Centro América libre y
unida, y en la misma forma se organizara el des-
file, encargando a los muchachos de voz mas fuerte,
para que inicien los vivas que serdn contestados
por todos, dentro del mayor orden.

En los lugares donde haya banda, la ejecucién
de marchas en ese desfile le darda mayor animacion
y entusiasmo, y a los maestros y escolares se unird
el pueblo que tomara parte en la manifestacién.

Esta se dirigird a la Capitanfa General, que
para el caso puede ser la Jefatura Politica, Agen-
cia de Policia, Kiosco si lo hay, y al Illegar al
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punto designado redoblarin los vivas, el agitar de
banderas y estandartes, y se oirdn voces: “[Que

galga el Sr. Gainza”! *|Deseamos que nos oiga el
Sr. Capitin General”! “[Que salga”!

Un muchacho caracterizado previamente se pre-
sentard, y entonces los ‘“vivas”, “labajo las cade-

nas!” ‘‘|queremos nuestra libertad!” y ofras frases °
similares se dejaran oir con mayor intensidad.

De entre la multitud surgird uno que represen-
tara a don José Cecilio del Valle, a los gritos:
“|Que hable el sefor del Valle”! y dira:

Sefior Capitan General, gunatemaltecos:

Henos aqui en demanda de nuestra libertad.

Consideramos que ha llegado ¢l momento de sa
cudir el yugo espafiol, y esperamos que Vuecencia
no se opondra a nuestra justa demanda.

Los pueblos. como los hombres, llegan a una
edad en que no necesitan tutelaje, mdxime si va
acompafiado de cadenas. |

Durante méds de tres siglos han estado estos
paises en poder de Espafia. Es muy poco el pro-
greso de que podemos ufanarnos y al pedir hoy,
con toda la energia de nuestro espiritu, nuestra
emancipacion politica, sin trabas ni cortapisas, es
porque deseamos ardientemente gozar de la libertad
a que todos tenemos derecho, y marchar solos por
el sendero de la vida republicana.

He dicho.

(Palmadas, vitores, agitar de banderas al termi-
nar. Puede intercalarse un canto patriotico).

Gritos: “‘Que hable don Francisco Barrundia” “El
Sr. Barrundia” [Que viva! Sube a la tribuna el Sr.
Barrundia entre vitores y palmadas).

Sr. Brigadier Gainza, sefiores:

Mi ilustre maestro el Ledo. del Valle ya o8 ha
declarado con palabra cdlida, lo. que significa esta
manifestacién.
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Es un pueblo que, consciente de lo que signi-
fica la libertad, estd ya cansado de soportar las ca-
denas de la esclavitud, y quiere romperlas y tomar
su puesto entre los pueblos libres.

{08 opondréis? No lo creemos. Bastard con que
consideréis el olvido ‘en que nos tiene la Madre
Patria.

Bastard con que penséis en que vuestra oposi-
cion significard la ruptura de hostilidades, la efu-
8ibn de sangre de hermanos, hermanos en el idioma.
en las aspiraciones, en los ideales.

Bastarda con que penséis en que seréis el dnico
responsable de la hecatombe que sobrevendra, y tal
vez paguéis con vuestra vida la incomprensién de
los ideales de la libertad.

Pero no... no os opondréis. KEstdis demasiado
vinculado con nosotros. Nos gepararemos en masa
con vos a la cabezs.

Asi lo esperamos y asf o8 lo pedimos con la
energia que nos da la fe en el triunfo de la de.

mocracia.
He dicho.

(Vivas, hurras, agitar de sombreros y banderas,
un canto patriotico. A continuacion voces: ‘‘Que ha-
ble el Sr. Gainza” “Que hable el Capitin General.”
“Que hable”.)

(Sube a la tribuna en medio de un silencio
profundo).

Guatemaltecos: -

He oido vuestras justas demandas. Considero
muy natural este anhelo vuestro. sobre todo después
de haber visto cémo muchos pafses han obtenido
ya su libertad.

En mi calidad de representante de 8. M. el Rey
de Kspaha, deberia oponerme a vuestra pretension...

(Interrupcién del pueblo agitando las banderas,
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